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Hinweise flr einzelne Facher in der Realschule

Deutsch
1.1 Sprachbtcher

1.2 Lesebucher
Englisch/Franzdsisch
Mathematik

Physik

Chemie

Biologie

Wirtschaft und Recht
Geschichte
Erdkunde
Sozialkunde
Religionslehre

Ethik

Musik

Sozialwesen

Textverarbeitung

Betriebswirtschaftslehre/Rechnungswesen

Technisches Zeichnen



1. Deutsch

Werden die Standards ,Mittlere Reife” bertcksichtigt?

1.1 Sprachbicher

Erfolgt die Behandlung von Grammatik integrativ, werden die Inhalte also mit an-
deren Lernbereichen, insbesondere mit dem Schreiben, verbunden?

Werden grammatikalische Sachverhalte mit den entsprechenden lateinischen
Begriffen beschrieben (Einfihrung in Jahrgangsstufe 5 der sechsstufigen Real-
schule bzw. in Jahrgangsstufe 7 der vierstufigen Realschule)?

Geht die Auseinandersetzung mit der Sprache von lebensnahen Situationen aus
und werden dabei abwechslungsreiche Ubungsformen angeboten?

Kdnnen Ausgangstexte, Bilder und Aufgabenstellungen die Schiler dazu motivie-
ren, selbst zu schreiben?

Werden die Aspekte sprachlichen Handelns dem Lehrplan entsprechend berick-
sichtigt, oder werden einseitig Elemente des ,Schreibens” bevorzugt?

Entsprechen die Aufgaben einer neuen ,Aufgabenkultur”, die vor allem schilerak-
tivierenden Charakter haben soll?

Ist das im Lehrplan festgeschriebene Grundwissen erkennbar beriicksichtigt und
an geeigneter Stelle zusammengefasst? Wird jahrgangsibergreifend auf bereits
vorhandenes Grundwissen aus vorangegangenen Jahrgangsstufen verwiesen
bzw. darauf zurtckgegriffen?

Werden zentrale fachspezifische Arbeitstechniken vermittelt (insbesondere Lese-
techniken beherrschen; Diskussionsregeln anwenden; Merkmale von Texten be-
schreiben; verschiedene Schreibformen beherrschen; Uberarbeitungsstrategien
fur eigene Texte anwenden; argumentieren; Grundregeln der Rechtschreibung
und Zeichensetzung sicher anwenden) und leitet das Schulbuch die Schuler da-
bei zur Selbststandigkeit bei ihrer Anwendung an?

Bietet es ausreichend Moglichkeiten der Ubung und der Wiederholung an? Fin-
den sich nach jedem Kapitel gentigend viele Fragen, mit deren Hilfe der Schiler
seinen Lernstand auch selbst feststellen kann? Nach mehreren Kapiteln sollten
komplexere Fragen angeboten werden, auch solche, die auf Grundwissen der
Vorjahre zuriickgreifen (Lernen, Uben, Wiederholen)

Gibt es Arbeitshilfen, die den Lern- und Arbeitsprozess unterstitzen, z. B. ein-
pragsame Zeichen, die das selbststandige Arbeiten ermdglichen, verschiedene
Farben fur die einzelnen Arbeitsbereiche, Stichwortregister, Ubersichten?

Sind Anregungen fur gemeinsames Arbeiten sowie fur kreative Spiel- und Gestal-
tungsideen vorhanden?
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Wird bei einem Lernmittel fir die Jahrgangsstufe 5 den Vorkenntnissen der Schi-
ler aus der Grundschule Rechnung getragen?

1.2 Leseblcher

Besteht ein ausgewogenes Verhaltnis zwischen literarischen Texten und Sach-
beitragen?

Ist die Textauswahl abwechslungsreich und altersgemafi?

Sind die Inhalte ideologiefrei?

Enthalt das Lernmittel Informationen tber Dichter bzw. Gber Entstehungsbedin-
gungen und Zeithintergrund einzelner Werke?

Findet sich im Anhang ein Kompendium literarischer Begriffe, die fur die einzel-
nen Texte relevant sind?

Enthalt das Lernmittel einen angemessenen Anteil an traditionellen und moder-
nen Gedichten?

Haben die Texte den erforderlichen literarischen und exemplarischen Wert?

Ist das im Lehrplan festgeschriebene Grundwissen erkennbar bertcksichtigt und
an geeigneter Stelle zusammengefasst? Wird jahrgangsibergreifend auf bereits
vorhandenes Grundwissen aus vorangegangenen Jahrgangsstufen verwiesen
beziehungsweise darauf zurtickgegriffen?

Werden zentrale fachspezifische Arbeitstechniken vermittelt (Schwerpunkte je
nach Jahrgangsstufe z. B.: Merkmale verschiedener Textsorten; Merkmale von
Texten beschreiben; literarische Grundbegriffe; Einblick in die Literaturgeschichte;
Zusammenhang zwischen Text, Entstehungszeit und Lebensumstanden des Au-
tors; Grundelemente des Dramatischen; Einblick in den literarischen Markt) und
leitet das Schulbuch die Schiler dabei zur Selbststandigkeit bei ihrer Anwendung
an?

Eignen sich die Texte auch zur eigenstandigen ErschlieRung durch die Schuler
entsprechend den Anforderungen der jeweiligen Jahrgangsstufe?

Wird in angemessenem Umfang bayerisches Kulturgut (Literatur, Geschichte,
Brauchtum, Sprache) im Sinne des Art. 131 BV beriicksichtigt?

Sind Texte vorhanden, die das padagogische Leitthema der Jahrgangsstufe be-
rihren und/oder als Material fur die im Lehrplan vorgegebenen bzw. vorgeschla-
genen facherverbindenden Unterrichtsvorhaben dienen kbnnen?

Bertcksichtigt das Buch den altersgemaf3en Kenntnisstand aus anderen Fachern,
z. B. Geschichte, Erdkunde, Biologie oder Sozialkunde?
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e Werden die Schiler auch zu eigenem sprachgestalterischen Schaffen angeregt,
insbesondere zu kreativem Umgang mit Sprache?

e |st auch ein handlungs- und produktionsorientierter Umgang mit Literatur mog-
lich? Ist hierzu ein entsprechendes Aufgabenangebot vorhanden?

e Sind Auszuge aus Kinder- und Jugendbtichern vorhanden?

e Gibt es Hinweise auf andere Medien, z. B. Film, Fernsehen, Internet und den
Umgang mit ihnen? Werden diese Medien exemplarisch auch in eigenen Kapiteln
behandelt? Enthalt das Lernmittel medienpadagogische Hinweise und Elemente?

e Werden Projekte rund ums Buch und Méglichkeiten der Teilnahme am literari-
schen Leben angeregt, z. B. eine Lesenacht, Autorenlesungen, Medienwochen,
Bibliotheksbesuche?

e Wird zum Lesen einer Klassenlektire angeregt?

e Wird bei einem Lernmittel fur die Jahrgangsstufe 5 den Vorkenntnissen der Schu-

ler aus der Grundschule Rechnung getragen?

2. Englisch/Franzésisch

e Orientiert sich das Lehrwerk an neuen methodisch-didaktischen Erkenntnissen?
e |st die Struktur klar und anschaulich?

e Entsprechen die Aufgaben einer neuen ,Aufgabenkultur®, die vor allem schulerak-
tivierenden Charakter haben soll?

e Werden neue Medien miteinbezogen, die die Schaffung einer ,Lernumgebung*
ermdglichen (z. B. Materialsammlung auf CD-ROM)?

e Werden die Standards ,Mittlere Reife" berticksichtigt?

Wortschatz

e |st die Wortschatzarbeit im nétigen Umfang beriicksichtigt?

e Sind ausreichende Semantisierungshilfen angeboten?

e Werden die Schiler mit den wichtigsten Lerntechniken/Lernstrategien vertraut
gemacht, z. B. Lernen mit dem Computer, mit Vokabelkarteien, Umgang mit Wor-

terblchern, Ordnungssystemen?

e Werden den Lernenden Hinweise zur langfristigen Speicherung gegeben, z. B.
durch kreative Wortbildgestaltung oder anderen Erinnerungshilfen?

e Halt das Lehrwerk im Sinne eines nachhaltigen Lernens zum eigenstandigen Ler-
nen, Uben und Wiederholen an?
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Werden genigend Wortschatzibungen in einer abwechslungsreichen Form an-
geboten?

Wird der Schiler mit den wichtigsten Kommunikationsstrategien ausgeristet, die
er bei plotzlich auftretenden lexikalischen Liicken einsetzen kann, z. B. Um-
schreibungsstrategien?

Wird der Wortschatz regelmafiig tberpruft?

Sind die lexikalischen Anhange lernergerecht gestaltet?

Werden den Schilern unterschiedliche Systematisierungsvorschlage unterbreitet:
Wortfamilien, Wortfelder, Sachfelder, morphologische Felder, usw.?

Ist das Verhaltnis von bekanntem Wortschatz zu neuem angemessen?

Ausspracheschulung

Wird der Ausspracheschulung der nétige Raum beigemessen?

Wird die phonetische Umschreibung zielorientiert entwickelt: Monophthonge, Di-
phthonge, Triphthonge, ganze Worter?

Wird das Aussprachealphabet rezeptiv durch geeignete Ubungen vermittelt?

Werden die Schuler auf die Silbenbetonung und auf die wichtigsten prosodischen
Elemente aufmerksam gemacht?

Werden die hauptsachlichen Unterschiede zwischen den Standardvarianten auf-
gezeigt?

Werden die Schuler auf die Merkmale der gesprochenen Sprache aufmerksam
gemacht, z. B. Vokalreduktionen, Schwachtonformen, Kontraktionen, usw.?

Gibt es zu Beginn des Lehrgangs ein Angebot an Ubungen zur Lautdiskriminie-
rung?

Werden Unterschiede zwischen Laut- und Schriftbild aufgezeigt?

Rechtschreibschulung

Wird die Schulung der korrekten Schreibweise gentigend berticksichtigt?

Gibt es Hinweise auf orthographische Regularitaten?

Grammatik

Dient die Grammatik einem kommunikativen Fremdsprachenunterricht?



Werden grammatische Probleme kontextgebunden dargestellt oder als isolierte
Satze angeboten?

Wird ausreichend kognitiviert: formalgrammatisch, funktionalgrammatisch, kontra-
stiv zur Muttersprache und kontrastiv zu anderen Strukturen in der Zielsprache
bzw. zu anderen Fremdsprachen?

Wie werden die Schiler zum Erkennen eines Konzepts gefuhrt (induktiv, deduk-
tiv)?

Werden alternative Verfahren praktiziert, z. B. handlungsorientierte Verfahren
usw.?

Ist die Metasprache schilerorientiert?
Ist der Grammatik-Anhang eine echte Lernhilfe?
Werden die Redemittel kommunikationsrelevant aufbereitet?

Gibt das Buch ausreichende Beispiele zur Uberpriifung der grammatischen Kom-
petenz?

Werden die grammatischen Inhalte auf die einzelnen Lektionen gut verteilt?

Werden bereits bekannte Grammatikphanomene ausreichend wiederholt und
komplex erweitert?

Sprechen

Wird dem Sprechen ausreichend Raum gegeben?

Werden den Schiilern authentische Sprechanlasse vermittelt? Steht die mittei-
lungsbezogene Kommunikation im Mittelpunkt? Ist Kommunikation in Standardsi-
tuationen berlcksichtigt?

Werden den Schulern die Merkmale der gesprochenen Sprache bewusst ge-
macht?

Werden die Techniken zur Erstellung von mindlichen Beitragen eingefihrt, z. B.
Notizen machen fur einen mindlichen Bericht?

Werden geniigend Dolmetschaufgaben und echte Ubersetzungsanlasse angebo-
ten?

Horverstehen

Wird dem Horverstehen die hohe Bedeutung beigemessen, die ihm auch im
sprachlichen Alltag zukommt?



e Handelt es sich um authentische, dem Alter der Schiler angemessene Hortexte?

e Sind die Verstehenskontrollen machbar oder Uberfordern sie die Schuler?

e Handelt es sich bei den Verstehenskontrollen um valide Verfahren?

e |st die Lange der Hortexte mental zu bewaéltigen?

e Wird das Horverstehen in einer sinnvollen Progression entwickelt?

¢ Sind die wichtigsten Qualitatsmerkmale bertcksichtigt: angepasste Sprechge-
schwindigkeit, leicht unterscheidbare Stimmen, echte Merkmale der gesproche-
nen Sprache, zurlickgenommene Hintergrundgerausche, Redundanz in den In-
formationen, reduzierte Komplexitat der Aul3erungen, usw.?

e Werden Verstehenshilfen angeboten: Aufgaben vor und wahrend des Anhdrens?

e Werden Texte angeboten, die nicht im Schilerbuch abgedruckt sind, um echte
Horleistungen zu Uberprifen?

Leseverstehen

e |st das Leseverstehenstraining ausreichend oder tiberzogen dargestellt?
e Entsprechen die Lesetexte den didaktischen Gutekriterien, z. B. Informativitét,
Aktualitat, Adressatenbezug, Authentizitat, usw.?

e Werden die Leseauftrage so gestellt, dass die bekannten Lesestrategien getbt
werden kdnnen?

e Werden die bekannten Lesetechniken fertigkeitsorientiert gelibt: das Wesentliche
oder Details erfassen, usw.?

e Wurde eine ausreichende Textsortenvariabilitat erreicht? Ermuntert das Buch
zum Einsatz von Ganzlektiren (graded readers)? [nicht zutreffend fur Franzo-
sisch]

e Werden genugend Gedichte, Lieder und Reime angeboten und sinnvolle Vor-
schlage zur kreativen Behandlung gemacht?
Schreiben

e Werden im Lehrbuch ausreichende Mdglichkeiten angeboten, die schriftliche
Kompetenz der Schiler zu entwickeln?

e Bietet das Lehrbuch authentische und variable Schreibanlasse an, z. B. Briefe,
Faxe, E-Mails, Beschwerdeschreiben usw.?
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Werden die Unterschiede zwischen der gesprochenen und der geschriebenen
Sprache bewusst gemacht?

Werden notwendige textsortenspezifische Hinweise gegeben, z. B. bei Brief, Be-
werbung?

Konzeption der Lerneinheiten

Ist innerhalb einer Lektion eine sinnvolle Konzeption der Lernschritte zu erken-
nen?

Werden die Schiler auf das Lektionsthema gezielt hingefuhrt?

Wird das sprachliche Wissen der Schiler zum Thema der Einheit reaktiviert und
genutzt?

Sind die Ubungen ausreichend, variabel und mitteilungsbezogen konstruiert und
an der passenden Stelle angeboten?

Mussen die Schuler mit den erworbenen Redemitteln eine Transferleistung
erbringen?

Wird den Schiilern der Lernzuwachs bewusst gemacht?
Kdnnen die Schiiler ihre Lernleistungen selbst kontrollieren?

Sind an den kritischen Stellen Mdéglichkeiten zur Auflockerung des Unterrichts
angeboten?

Sind Phasen mdglich, in denen Schuler frei und kreativ arbeiten kdnnen?

Ist ausreichend Mdglichkeit fir Ubung und Wiederholung gegeben?

Finden sich nach jedem Kapitel ausreichend viele Fragen, mit deren Hilfe der
Schuler seinen Lernstand auch selbst feststellen kann? Nach mehreren Kapiteln
sollten komplexere Fragen angeboten werden, auch solche, die auf Grundwissen
der Vorjahre zuriickgreifen (Lernen, Uben, Wiederholen)

Kann eine Lektion in der vorgesehenen Zeit bearbeitet werden?

Lasst das Schulerbuch gentigend Freiraume fur die Behandlung aktueller Berei-
che? Werden entsprechende Anregungen dazu gegeben?

Layout

Ist das Layout einer Schulbuchseite schilerfreundlich: ausgewogenes Verhaltnis
von Text, Bild und Freiraum vs. Bleiwiste?
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e Sind die Symbole fur die unterschiedlichen Lektionsteile bzw. fiir die geforderten
Aktivitaten leicht zu dekodieren und hilfreich?

¢ |Ist die Bebilderung funktional, landeskundlich informativ, lernférdernd und ktinst-
lerisch wertvoll?

Kommunikationsstrategien

e Werden die nétigen Kommunikationsstrategien angeboten, z. B. Umschreibungs-
strategien, Vereinfachungsstrategien, Approximationsstrategien?

e Werden die notigen Redemittel fur das Unterrichtsgespréch gezielt angeboten?

Landeskunde
e Wie ist der Umfang der landeskundlichen Informationen einzuschatzen?

e \Werden die Schiller zum Kontakt mit anderen Landern, Institutionen und Perso-
nen aufgefordert?

e Wird fur Verstandnis der Probleme anderer Regionen/Menschen/ Sitten und Ge-
brauche geworben?

¢ Regen die landeskundlichen Themen zum interkulturellen Denken an?

¢ Sind die Inhalte ideologiefrei und neutral?

Methodische Alternativen

e Wird im Schulerbuch ein restriktiver Methodenmonismus vermieden?

¢ Werden sprachliche Mittel handlungsorientiert angeboten bzw. eingetbt?
e Gibt es einen Wechsel in den Sozialformen des Lernens?

e Werden geniigend alternative Vermittlungs- und Ubungsverfahren angeboten?

Selbststandiges Lernen

e Werden Anregungen zum selbststéandigen Lernen gegeben?
e Wird nachhaltiges Lernen ermdglicht?

e Werden die wichtigsten Lerntechniken vermittelt?

e Werden die wichtigsten Arbeitstechniken vorgestellt und fertigkeitsorientiert ent-
wickelt?
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Sind Unterrichtsprojekte angeboten?
Werden Hinweise auf die Zusammenarbeit mit anderen Schulfachern angeboten?
Sind Hinweise auf fremdsprachige Radio- und Fernsehprogramme/Zeitschriften

und Selbstlernprogramme enthalten?

. Mathematik

Bertcksichtigung aller Inhalte des Fachlehrplans Mathematik, auch

» der Zusammenarbeit mit anderen Fachern, vor allem mit Physik, Geschichte,
Rechnungswesen, Informatik
» der facherlUbergreifenden Bildungs- und Erziehungsaufgaben

Behutsame, von der Erfahrungswelt der Schuler ausgehende mathematische
Begriffsbildung, insbesondere

» anschauliche, verstandliche Erarbeitung mathematischer Begriffe (so genau
wie noétig) in klarer Diktion

» Einfihrung neuer Begriffe, Bezeichnungen und Formalismen unter dem we-
sentlichen Gesichtspunkt, dadurch eine pragnantere, tbersichtlichere, einfa-
chere und leichter verstandliche Stoffbehandlung zu erzielen

» Forderung der sprachlichen Ausdrucksfahigkeit und der Verwendung der ma-
thematischen Fachsprache

Bertcksichtigung des zunehmenden Erkenntnis- und Erfahrungsstandes der
Schuler fir problemlésendes Denken

Forderung von eigenstandigem und nachhaltigem Lernen
Generell vollstandige Begriindung von Satzen und Aussagen, dabei sind jedoch
legitim

» exemplarische Demonstration mathematischer Strenge
» Plausibilitdtsbetrachtung als Mittel zur Begriindung logischer Zusammenhange
und zur Weckung des Beweisbedirfnisses

Vermeidung von Formalismen, deren Notwendigkeit fur die Schuler nicht einseh-
bar ist

Werden die unterrichtlichen Aspekte der Sicherung von mathematischem Grund-
wissen und der Ubung im Losen nicht schematisierter Problemstellungen genu-
gend berilcksichtigt?

Trennung zwischen Definitionen, Satzen, Beweisen, Beispielen und Aufgaben
(auch  typographisch bzw. optisch unterstutzt)

Forderung des Verstandnisses fiir die vielfaltigen Anwendungs- und Ubertra-
gungsmaglichkeiten mathematischer Methoden auf andere Disziplinen, insbeson-
dere
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> altersgemale Behandlung der Theorie und Modellbildung
» Unterscheidung von Modell und Wirklichkeit
» Diskussion der Aussagekraft von Modellrechnungen

Originalitat, Differenziertheit und Variationsbreite des Aufgabenangebots bzgl.
Einubung des Kalkiils bis zur sicheren Beherrschung, Vertiefung des Verstand-
nisses und Hinfuhrung zum problemlésenden Denken, insbesondere

> Dbei einem Teil der Aufgaben erkennbare Zuordnung zu bestimmten Lerninhal-
ten und Schwierigkeitsgraden

» Kennzeichnung besonders anspruchsvoller Aufgaben

» Angebot von Aufgaben, die nach Zahl und Umfang der angesprochenen Lern-
inhalte mit schriftlichen Prifungsaufgaben vergleichbar sind

» Angebot von vollstandig ausgefuhrten instruktiven Musteraufgaben bzw. Kon-
struktionen in ausreichender Anzahl

» Angebot von arbeitsteiligen Aufgaben und von Aufgaben fiir den Einsatz elekt-
ronischer Hilfsmittel wie den grafikfahigen Taschenrechner usw..

Hinweis auf die vielfaltigen Moglichkeiten elektronischer Hilfsmittel wie den gra-
fikfahigen Taschenrechner usw. als Hilfsmittel zur Veranschaulichung und Er-
schlieBung mathematischer Sachverhalte

Bertcksichtigung der SINUS-Erkenntnisse in Mathematik

Berucksichtigung der Standards ,Mittlere Reife”

. Physik

Berlcksichtigung aller Inhalte des Fachlehrplans Physik, insbesondere

» der Zusammenarbeit mit anderen Fachern, vor allem mit Biologie, Chemie,
Erdkunde, Geschichte und Mathematik

» der facherlbergreifenden Bildungs- und Erziehungsaufgaben, insbesondere
Schulung des technischen, 6konomischen und 6kologischen Denkens sowie
Erziehung zu Verantwortungsbewusstsein

» Hinweis auf Unterrichtsprojekte, jedoch keine ausfihrliche Darstellung

Behutsame, von der Erfahrungswelt der Schiler ausgehende Begriffsbildung,
insbesondere

» Forderung der sprachlichen Ausdrucksfahigkeit und der Verwendung der
Fachsprache

» Verwendung der mathematischen Fassung physikalischer Gesetze

» Vorrang des Verstandnisses der physikalischen Phanomene/Inhalte auch mit
Hilfe von ikonischen Modellen vor der mathematischen Form

Bertcksichtigung des zunehmenden Erkenntnis- und Erfahrungsstandes sowie
der experimentellen Geschicklichkeit der Schiiler fir problemlésendes Denken
Experiment als wesentlicher Bestandteil des Physikunterrichts, insbesondere

» Verdeutlichung der Wege physikalischer Erkenntnisgewinnung am Zusam-
menspiel von Theorie und Experiment
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exemplarische Darstellung der induktiven und der deduktiven Methode
insgesamt exemplarische Ausrichtung im Sinne eines induktiven Modus
AltersgeméalRe Behandlung der Theorie und Modellbildung, insbesondere

» Unterscheidung von Modell und Wirklichkeit

» Hinweis auf die Notwendigkeit des Denkens in Modellen und die Begrenztheit
des Aussagewertes von Modellvorstellungen

Konsequente Verwendung der SI-Einheiten

Hinweis auf den Computer als Hilfsmittel bei Modellbildung und Simulation bzw.
Messwerterfassung und —verarbeitung

Ubungsaufgaben nicht nur als reine Rechenaufgaben, sondern unter Einbezie-
hung von verbal darzustellenden Uberlegungen der Schiiler, einfachen Skizzen
sowie grafischen Methoden

Kennzeichnung besonders anspruchsvoller Aufgaben

Angebot von vollstandig ausgefihrten instruktiven Musteraufgaben in ausrei-
chender Anzahl

AltersgemaéalRe Hinweise auf Probleme der Messgenauigkeit, die Ursachen von
Messfehlern sowie die Fortpflanzung von Fehlern

Anregungen zu Eigentatigkeiten der Schiler (z. B. gefahrlose Heimversuche, Be-
obachtung und Deutung physikalischer Phanomene im Alltag)

Anleitung zum sachgemalen und pfleglichen Umgang mit Geraten

Hinweise auf Gefahren beim Experimentieren bzw. auf entsprechende Sicher-
heitsvorkehrungen

Werden die unterrichtlichen Aspekte der Sicherung von physikalischem Grund-
wissen und der Ubung im Lésen nicht schematisierter Problemstellungen geni-
gend bericksichtigt?

Aufnahme und Kennzeichnung von zum Grundwissen gehdrenden neuen Er-
kenntnissen

Bertcksichtung der SINUS-Erkenntnisse in Naturwissenschaften

. Chemie
Sind alle Inhalte des Fachlehrplans Chemie bertcksichtigt?

Werden die sprachliche Ausdrucksfahigkeit und die Verwendung der Fachspra-
che gefordert?
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Finden die einschlagige Nomenklatur, die chemische Formel- und Fachspra-
che sowie der Gebrauch von SI-Einheiten konsequente Anwendung?

Wird den Schilern dort, wo es sinnvoll ist, durch die Verwendung von , Trivial-
namen“ neben den Fachbezeichnungen eine Hilfestellung gegeben (z. B.
Ethansaure = Essigsaure, Ethin = Acetylen)?

Werden Ubungsaufgaben verschiedener Schwierigkeitsgrade angeboten? Gibt
es in ausreichendem Mal3e die Gelegenheit, die bereits erworbenen Kenntnis-
se und Fahigkeiten zunehmend zur L6ésung neuer Aufgaben und Probleme
einzusetzen?

Das Experiment als wesentlicher Bestandteil des Chemieunterrichts

>

>

>

>
>

Sind die im Lehrplan vorgeschriebenen Experimente methodisch sinnvoll dar-
gestellt (Versuchsbeschreibung, -anordnung, -beobachtungen, -auswertungen
ggf. unter Einsatz von Text, Bild, Grafiken, Messverfahren und Darstellung der
Ergebnisse mit Hilfe von Computerprogrammen)?

Werden die Wege der Erkenntnisgewinnung in der Chemie am Zusammen-
spiel von Experiment und Theorie verdeutlicht?

Sind Versuche, die nur vom Lehrer durchgefihrt werden dirfen, deutlich ge-
kennzeichnet? Werden die Schiler Uber die Gefahren, die mit solchen Expe-
rimenten verbunden sind, ausreichend aufgeklart? Wird ein Anreiz flr das au-
Berunterrichtliche Nachvollziehen derartiger Experimente vermieden?

Gibt es eine ausreichende Anzahl von Experimenten, die auch von Schulern
durchgefuhrt werden kénnen (Bertcksichtigung des Erkenntnis- und Erfah-
rungsstandes sowie der experimentellen Geschicklichkeit der Schiiler)?
Werden bei den vorgeschlagenen Experimenten die einschlagigen Sicher-
heitsvorkehrungen beachtet und dargestellt (Sicherheitserziehung, Unfallver-
hitung, Entsorgung von Chemikalien)? Werden Schiler zur Eigentatigkeit an-
geregt (z. B. Anleitung und Auswertungsvorschlage fur gefahrlose Heimver-
suche sowie fur Beobachtungen und Deutung von chemischen Phanomenen
im Alltag)?

Leitet das Lernmittel zum sachgemafen und pfleglichen Umgang mit Geréaten
an?

Altersgeméalie Behandlung der Theorie und Modellbildung

Werden Schiler an geeigneten Stellen an das Arbeiten mit und das Denken in
Modellen herangefiihrt? Wird die Notwendigkeit von Modellvorstellungen ver-

deutlicht?

Werden den Schiilern die Grenzen des Aussagewertes von Modellen deutlich
gemacht (Unterscheidung von Modell und Wirklichkeit)?

Verschiedene Methoden des Erkenntnisgewinns

Exemplarische Darstellung der induktiven und der deduktiven Methode
Hinweise auf mogliche weitere Unterrichtsprojekte, jedoch keine ausfihrliche
Darstellung (z. B. Betriebserkundungen, Rollenspiele usw.)

Bericksichtigung der Zusammenarbeit mit anderen Fachern und Alltagsbezug
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e Werden Moglichkeiten genutzt, Verbindungen zu Inhalten anderer Facher aufzu-
zeigen und in anderen Fachern erworbenes Wissen anzuwenden (Biologie, Phy-
sik, Geschichte, ...)?

e Wird bei der Auswahl der Experimente und der exemplarischen Beispiele ein
maoglichst grol3er Bezug zur Alltagswelt und Nahe zur Lebenswirklichkeit der
Schuler hergestellt?

Berlcksichtiqung facheriibergreifender Bildungs- und Erziehungsaufgaben

Wird dem Aspekt einer Erziehung zu verantwortungsvoller Lebensgestaltung und der
besonderen Bedeutung der Chemie, besonders fur die Gesundheits- und Umwelter-
ziehung genugend Rechnung getragen? Werden an geeigneter Stelle z. B. die fol-
genden Themen aufgegriffen?

e Gesundheitserziehung

Gefahrdung durch Alkohol (ggf. auch Nikotin, Medikamente und Drogen)
Gefahrdung durch unsachgeméfRen Umgang und Einsatz von Chemikalien
Belastung der Allgemeinheit durch unverninftiges Verhalten des Einzelnen
Maflinahmen, sich selbst und seine Gesundheit beim Umgang mit Chemikalien
im

Labor und im Alltag zu schitzen

VVVY

e Umwelterziehung

> Luft- und Gewasserreinhaltung

» Abfallvermeidung, Mulltrennung und Recycling

» Sorgsamer und sparsamer Umgang mit Stoffen und Ressourcen
» Fachgerechte Entsorgung von Chemikalien

> Beitrag der Chemie zum Umweltschutz

e Verkehrs- und Sicherheitserziehung

» Gefahren von Alkohol im Verkehr
» Beachtung von Sicherheitsvorkehrungen beim Umgang mit Chemikalien und
bei der Entsorgung von Chemikalien

e Politische Bildung und Menschenrechtserziehung

» Verdeutlichung des Beitrags der Chemie zum Lebensstandard, Fortschritt und
zur Bewaltigung von Herausforderungen fur die Menschheitsentwicklung in
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft

» Diskussion von Gefahren in ausreichendem Mal3e

6. Biologie
¢ Sind alle Inhalte des Fachlehrplans Biologie beriicksichtigt?

e Werden bei den Anleitungen fur Experimente, Untersuchungen, Beobachtungen
und weitere Erkundungsformen die Richtlinien zur Sicherheit im naturwissen-
schaftlichen Unterricht sowie die Bestimmungen des Tier- und Pflanzenschutzes
angemessen berucksichtigt und wird auf eventuelle Gefahren hingewiesen?
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Werden die fur den Biologieunterricht relevanten Richtlinien der Familien- und
Sexualerziehung, der Aids-Pravention, der Suchtpravention und der Umwelter-
ziehung angemessen berticksichtigt?

Sach- und altersgemafie Darstellung biologischer Phdnomene

» Text und Bild bieten sowohl Méglichkeiten zur Erarbeitung von Inhalten als
auch zur eigenstandigen Wissenserweiterung sowie zum Rekapitulieren be-
sprochener Themen

Altersgemalie Verwendung von Fachbegriffen und Fachsprache

Herstellen von Bezuigen zu aktuellen Fragen und Problemen
Bertcksichtigung herausragender Aspekte bzw. Personlichkeiten der For-
schungsgeschichte

Konsequente Verwendung von Sl-Einheiten

Y VYVV

Ausrichtung an naturwissenschaftlichem Arbeiten

» Werden altersgemal3e Anleitungen zum Erlernen und Eintben von fachgema-
Ren Arbeitsweisen als Grundlage naturwissenschaftlichen Erkenntnisgewinns
gegeben?

» Werden bei der Verwendung von Modellen Bezlige zur Realitat hergestellt?

> Besteht die Mdoglichkeit, sich mit Hilfe von Bestimmungshilfen oder systemati-
schen Ubersichten in der Vielfalt von Tier- und Pflanzenreich zu orientieren?
Werden dabei auch bedrohte Tiere und Pflanzen bertcksichtigt?

> Besteht die Moglichkeit, dass Schiler eigenstandig Aufgaben zu Hause l6sen?

Befahigung zur Bewaltigung kiinftiger Lebensaufgaben

» Werden Anregungen zur Erérterung von Wertfragen und zum selbststandigen
Beurteilen problematischer Sachverhalte gegeben?

» Wird an den entsprechenden Stellen (z. B. Umweltschutz, Gesundheitserzie-
hung, Gentechnik usw.) auf die besondere Verantwortung des Menschen fur
sich selbst, aber auch fir kinftige Generationen verwiesen?

Bertcksichtigen die Aufgabenstellungen alle Bereiche des Lernens, also Wissen,
Konnen, produktives Denken und Gestalten sowie Wertorientierung und die Ent-
wicklung von Einstellungen?

Bietet das Lernmittel ausreichend Mdglichkeiten der Ubung und der Wiederho-
lung an? Finden sich nach jedem Kapitel gentigend viele Fragen, mit deren Hilfe
der Schiiler seinen Lernstand auch selbst feststellen kann? Nach mehreren Kapi-
teln sollten komplexere Fragen angeboten werden, auch solche, die auf Grund-
wissen der Vorjahre zurtickgreifen (Lernen, Uben, Wiederholen)

Bestehen Anregungen, die Kenntnisse anzuwenden bzw. umzusetzen?
Enthalt das Lehrwerk weiterfuhrende und 6ffnende Fragen zu speziellen The-
men?

Bestehen Anregungen fur facherverbindenden Unterricht oder fur Projekte?

. Wirtschaft und Recht
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Berlcksichtigt das Lernmittel die Ziele des Faches Wirtschaft und Recht sowie
die facheribergreifenden Bildungs- und Erziehungsaufgaben (v. a. "Politische Bil-
dung", ,Berufliche Orientierung®, "Informationstechnische Grundbildung”, ,Euro-
pa" und ,Umwelterziehung®) in ausreichendem Mal3e?

Tragt das Lernmittel zur Erziehung zu den in der Bayerischen Verfassung veran-
kerten Werten bei?

Wird durch das Lernmittel eine Verbreitung einseitiger parteipolitischer Anschau-
ungen und ldeologien oder von Gruppeninteressen vermieden?

Knipft das Lernmittel an den Erfahrungsbereich der Schiler an? Leitet es an,
Statistiken und Grafiken zu erstellen und auszuwerten sowie geeignete aul3er-
schulische Informationsquellen zu wirtschaftlichen und rechtlichen Themen zu
gebrauchen?

Ist die Trennung von Lerninhalten, Quellen und Aufgaben deutlich erkennbar?
Sind weiterfihrende Anregungen deutlich vom eigentlichen Lernstoff abgegrenzt?
Ist ein brauchbares Register vorhanden?

Enthalt das Lernmittel gezielt Anregungen zur Projektarbeit?

Halt es im Sinne eines nachhaltigen Lernens zum eigenstandigen Lernen, Uben
und Wiederholen an?

Unterstitzt das Lernmittel in erforderlichem Mal3e die Vor- und Nachbereitung
von Betriebserkundungen?

Werden Anregungen fiur fachlibergreifendes Lernen gegeben?

Enthalt das Lernmittel Anregungen und Aufforderungen zu verschiedenen Unter-
richtsformen und schileraktivierenden Lernmethoden?

. Geschichte

Wird bei einem Lernmittel fr die Jahrgangsstufe 7 der vierstufigen Realschule
bzw. fur die Jahrgangsstufe 6 der sechsstufigen Realschule den Vorkenntnissen
der Schiler aus der Volksschule sowie den dortigen thematischen Anséatzen
Rechnung getragen?

Ist das im Lehrplan festgeschriebene Grundwissen erkennbar beriicksichtigt und
an geeigneter Stelle zusammengefasst? Wird jahrgangsibergreifend auf bereits
vorhandenes Grundwissen aus vorangegangenen Jahrgangsstufen verwiesen
beziehungsweise darauf zurtickgegriffen?

Bietet das Lernmittel ausreichend Mdglichkeiten der Ubung und der Wiederho-
lung an? Finden sich nach jedem Kapitel gentigend viele Fragen, mit deren Hilfe
der Schiiler seinen Lernstand auch selbst feststellen kann? Nach mehreren Kapi-
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teln sollten komplexere Fragen angeboten werden, auch solche, die auf das
Grundwissen der Vorjahre zuriickgreifen (Lernen, Uben, Wiederholen)

Wird im Gesamtwerk ein Angebot an Aufgabenstellungen und Ubungsmaterialien
zur Festigung des Gelernten zur Verfiigung gestellt beziehungsweise auf solches
Material verwiesen?

Werden neue Medien zur Schaffung von ,Lernumgebungen® (z. B. Materialsamm-
lungen auf CD-ROM) miteinbezogen?

Werden Erwerb und Einliben fachspezifischer methodischer Kenntnisse und Fer-
tigkeiten (z. B. Arbeit mit Karten, Analyse von Quellen, Umgang mit Schaubildern
und Statistiken) in jahrgangsadaquater Weise unterstitzt und geférdert? Werden
Grundfertigkeiten im methodischen Bereich dem Lehrplan entsprechend in den
einzelnen Jahrgangsstufen berlcksichtigt?

Gibt es Anregungen und Aufforderungen zum entdeckenden, problem- und hand-
lungsorientierten sowie zum facherubergreifenden selbsttatigen und offenen Ler-
nen in allen Jahrgangsstufen?

Werden im Gesamtwerk Anregungen zu lehrplanadéaquaten thematischen Langs-
und Querschnittmdglichkeiten sowie entsprechenden regionalgeschichtlichen Un-
terrichtsvorhaben angeboten?

Werden durch das Aufzeigen von Langs- und Querverbindungen, durch facher-
Ubergreifende Ansatze und durch Gegenwartsbezug auch groR3ere historische
Zusammenhange verdeutlicht?

Werden schriftliche und bildliche Quellen als Ubersetzungen oder Bearbeitungen
kenntlich gemacht? Sind sie mit dem, fir den jeweiligen Erarbeitungszweck not-
wendigen wissenschaftlichen Apparat versehen?

Werden unterschiedliche schriftliche und bildliche Quellen (eventuell auch Hin-
weise zu ihrer Erarbeitung) im Sinne eines offenen und selbststéandigen problem-
l6senden Denkens angeboten? Fordern Bilder zu Fragen, Vergleichen und Deu-
tungen heraus?

Sind Darstellungs- und Materialteil klar und deutlich voneinander abgrenzbar?
Wird an geeigneten Stellen durch den Darstellungsteil und das Materialangebot
ein Perspektivenwechsel moglich?

Kann das Lernmittel verdeutlichen, wie intensiv die deutsche Geschichte in den
verschiedenen Epochen vom Austausch Uber die Grenzen hinweg befruchtet
wurde?

Werden an geeigneten Stellen Bezilige zwischen Geschichte und Gegenwart her-
gestellt oder ermoglicht?

Ermoglicht das Lehrwerk durchgangig landes-, regional- oder lokalgeschichtliche
Bezlge?
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Wird die Landesgeschichte in allen Jahrhunderten angemessen bertcksichtigt?
Erhalt der Schiler Hinweise auf ein mogliches lokalgeschichtliches und projekt-
orientiertes Weiterforschen?

Werden verzerrende Vereinfachungen historischen Geschehens ebenso vermie-
den wie die Beeinflussung in Bezug auf ein einseitiges Geschichtsbild oder eine
einseitige historische Perspektive?

Gibt das Lernmittel — soweit vom geschichtlichen Zusammenhang her geboten —
Einblick in demokratische Lebensformen und deren Wert und zeigt es die Not-
wendigkeit auf, gemeinsam der Gefahrdung der freiheitlich-demokratischen
Grundordnung durch radikale Gruppen entgegenzuwirken?

Werden wichtige Themenfelder historischen Lernens, darunter der vorurteilsfreie
Umgang mit Menschen unterschiedlicher Kultur-, Sprach- und Herkunftsraume,
positiv dargestellt?

Bietet das Lernmittel die Moglichkeit einer wissenschatftlich fundierten, altersge-
malf3en Rekonstruktion von Geschichte durch die kritische Auseinandersetzung
mit historischen Aussagen, durch Multiperspektivitat und durch das gezielte For-
dern eines zumindest ansatzweise reflektierten Geschichtsbewusstseins?

Sind die Inhalte ideologiefrei und neutral?

Erdkunde

Ist das Lernmittel in ganz Bayern verwendbar, und werden die Regionen Bayerns
bei der Auswahl von Beispielen angemessen berucksichtigt?

Werden topographische Kenntnisse so erarbeitet, dass sich die Schiiler ein
Grundwissen von Lagebeziehungen erarbeiten kdnnen?

Fordern die Arbeitsanweisungen den intensiven Einsatz von Atlas bzw. Karte?
Sind Bildmaterial, Statistiken und thematische Karten aktuell und zutreffend?

Ist bei Statistiken und thematischen Karten angegeben, von wem und aus wel-
chem Jahr das Datenmaterial stammt?

Ist das im Lehrplan festgeschriebene Grundwissen erkennbar beriicksichtigt und
an geeigneter Stelle zusammengefasst? Wird jahrgangsibergreifend auf bereits
vorhandenes Grundwissen aus vorangegangenen Jahrgangsstufen verwiesen
beziehungsweise darauf zurtickgegriffen?

Bietet es ausreichend Mdglichkeiten der Ubung und der Wiederholung an? Fin-
den sich nach jedem Kapitel gentigend viele Fragen, mit deren Hilfe der Schuler
seinen Lernstand auch selbst feststellen kann? Nach mehreren Kapiteln sollten
komplexere Fragen angeboten werden, auch solche, die auf Grundwissen der
Vorjahre zuriickgreifen (Lernen, Uben, Wiederholen)
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Werden die im Lehrplan angegebenen Grundfertigkeiten bzw. Arbeitstechniken
angemessen berucksichtigt (z. B. mit Karten und grafischen Darstellungen arbei-
ten; Kartierungen vornehmen; Modelle fertigen; Messungen durchfihren; Befra-
gungen vornehmen; Internetrecherchen; Informationen beschaffen und auswer-
ten; statistische Daten interpretieren; Inhalte von Texten in Merkbilder umsetzen),
und leitet das Schulbuch die Schiler dabei zur Selbststandigkeit bei ihrer Anwen-
dung an?

Werden fur den Lehrplanbereich ,Anwenden und verknipfen* Anregungen gege-
ben (mdglichst projektorientiertes Arbeiten)?

Finden sich Anleitungen zu Versuchen und Experimenten, insbesondere im Be-
reich der Klimakunde?

Enthalt das Lernmittel ein brauchbares Register?

Werden die im Lehrplan vorgeschlagenen Querverbindungen bertcksichtigt, bzw.
wird darauf hingewiesen?

Werden die fachertbergreifenden Bildungs- und Erziehungsaufgaben ,Europa®“
(v. a. in der Jahrgangsstufe 6), ,Menschenrechtserziehung” (v. a. in den Jahr-
gangsstufen 7 und 8) und ,Umwelterziehung" im besonderen Mal3e thematisiert?

Wird bei einem Lernmittel fir die Jahrgangsstufe 5 den Vorkenntnissen der Schi-
ler aus der Grundschule Rechnung getragen?

Bietet das Schulbuch fur die Jahrgangsstufe 9 Anregungen zur Beschéaftigung mit
dem Nahraum?

Werden, soweit im Rahmen des Kartenmaf3stabs sinnvoll und machbar, aul3er-
halb der Bundesrepublik Deutschland in den Grenzen vom 3. Oktober 1990 gele-
gene Stadte und Ortschaften in Karten entsprechend den internationalen Gepflo-
genheiten mit den herkdmmlichen und allgemein gebrauchlichen deutschen Na-
men unter moglichem Zusatz ihrer landeseigenen Benennung bezeichnet (gem.
Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 08.11.1991)7?

10. Sozialkunde

Flahrt das Lernmittel von aktuellen lebensnahen und fiir das jeweilige Thema zu-
treffenden Beispielen zur Klarung abstrakter politischer, wirtschaftlicher und ge-
sellschaftspolitischer Fragestellungen? Werden grundsatzlich aktuelle Beziige
angeregt?

Ist das Lernmittel geeignet, zur Bildung einer ausgewogenen politischen Meinung
unter Bertcksichtigung verschiedener Standpunkte beizutragen? Wird eine
Verbreitung einseitiger parteipolitischer Anschauungen und ldeologien oder von
Gruppeninteressen vermieden? Wird ein einseitiger politischer, ideologischer
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oder fachwissenschaftlicher Sprachgebrauch vermieden? Sind die Inhalte in die-
sem Sinne ideologiefrei und neutral?

Ist die Darstellung des organisatorischen Staatsaufbaus und des freiheitlich-
demokratischen Rechts- und Sozialstaatssystems der Bundesrepublik Deutsch-
land fur den Schuler verstandlich aufbereitet und abgebildet?

Ist die Darstellung der Lerninhalte geeignet, die Schiler zum Zusammenleben
bzw. zur Bewaéltigung von vermeidbaren Konflikten in demokratischer Weise zu
befahigen und bei ihnen die Fahigkeit und Bereitschaft zu verantwortungsbe-
wusstem gesellschaftlich-politischen Handeln zu férdern?

Fordert das Lernmittel den vorurteilsfreien Umgang mit Menschen unterschiedli-
cher Herkunft, Sprache und Kultur?

Ist die Trennung von Lerninhalten, Quellen und Aufgaben deutlich erkennbar?

Sind Darstellungs- und Materialteil mittels Fragen und Arbeitsauftrégen schiler-
und realitatsbezogen aufbereitet?

Haben die im Darstellungs- und Materialteil abgedruckten Bilder, Karikaturen,
Schaubilder, Statistiken eine problemstellende und texterschlie3ende/-
begleitende Funktion und dienen somit nicht nur der Illustration des Textes?

Ist ein vielfaltiges Angebot an Aufgabenstellungen, Ubungsmaterialien und Hin-
weisen auf erganzende Literatur und andere Materialien (fir Schuler leicht zu-
ganglich, u. U. fur die Internetrecherche geeignet) vorhanden, das ein eigenstan-
diges Wiederholen, Vertiefen und Weiterarbeiten im Bereich der politischen Bil-
dung ermdglicht?

Bietet das Lernmittel ausreichend Anregungen und Mdoglichkeiten zur selbststan-
digen Vor- und Nachbereitung des Lehrstoffes durch den Schuler, um Grundwis-
sen und Grundfertigkeiten im Bereich der politischen Bildung ebenso exempla-
risch wie nachhaltig sichern zu kébnnen?

Werden fachspezifische methodische Kenntnisse und Fertigkeiten (so weit wie
madglich anhand von aktualitats- und realitdtsbezogenen politischen, wirtschatftli-
chen und gesellschaftlichen Gegebenheiten) beispielhaft erklart, unterstiitzend
eingeubt und gefordert? Enthalt das Lernmittel Anregungen zu verschiedenen
Unterrichtsformen?

Gibt es Anregungen und Aufforderungen zu einem selbsttétigen problem- und
handlungsorientierten Lernen, zu einem exemplarischen und fachertbergreifen-
den offenen Lernen?

Enthélt das Lernmittel einen kleinen Nachschlageteil (ein kleines Politiklexikon)?

Klart und erlautert es politische, wirtschaftliche und gesellschaftliche Begriffe und
Sachverhalte? Wird auf den Ubermaligen Gebrauch von Fremdwdrtern verzich-

tet?

Sind Elemente der Medienerziehung enthalten, die es dem Schuler ermdglichen,
sich der Bedeutung und der Wirkung der Medien gerade im Bereich der politi-
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schen Bildung bewusst zu werden und méglichst mit allen Medien kompetent
umgehen zu kénnen?

11. Religionslehre

Bei Lernmitteln fir den Religionsunterricht ist zu beachten, dass dem Staat nur ein
begrenztes Prufungsrecht zusteht, nachdem es grundsatzlich der jeweiligen Religi-
onsgemeinschaft tberlassen bleibt, den Lehrstoff und die fachspezifische Didaktik
festzulegen. Es erfolgt sowohl eine kirchliche als auch eine staatliche Prifung der
Lernmittel. Die kirchliche Prifung umfasst die Feststellung, ob das zu genehmigende
Lernmittel mit der Lehre der Kirche, mit Anforderungen von Theologie und sonstigen
Bezugswissenschaften, mit gesamt- und ortskirchlichen Dokumenten und Konzepten
fur Katechese und Religionsunterricht sowie mit dem entsprechenden Lehrplan und
fachdidaktischen Erfordernissen ubereinstimmt. Wenn die Religionsgemeinschaft
selbst Anragsteller ist, unterstellt das Staatsministerium, dass sie keine Einwande
gegen das zur Prufung vorgelegte Lernmittel hat.

Die staatliche Prifung und Zulassung erfolgt auf der Grundlage der Verordnung tber
die Zulassung von Lernmitteln.

12. Ethik

Ethische Denkweisen und ihre Darstellung

Werden die ethischen Denkweisen von den Verfassern des Lernmittels in altersge-
malf3er Weise dargestellt, und wird auch bei der auszugsweisen Einbeziehung von
wissenschatftlichen Werken und Quellen aus Werken der Ethik auf Altersgemafiheit
geachtet?

Sittlichkeit

e Wird durch das Lernmittel auch die Wertwahrnehmung fir alles Wahre, Gute und
Schone in altersgemélier Weise ermdglicht?

e Fordert das Lernmittel das Verstandnis fir die Wirde des Menschen? Werden
Texte aufgenommen, die diese Intention unterstiitzen?

e Fordert das Lernmittel die Bereitschaft, das eigene Leben in verantwortungsbe-
wusster Weise zu fuhren?

e Vermeidet das Lernmittel den Eindruck, dass in Fragen der Moral und Ethik Be-
liebigkeit herrscht?

e Wird ein Verstandnis dafir ermdglicht, dass die grof3en ethischen Systeme (wie
etwa Tugendethik, Pflichtethik, Verantwortungsethik) eine Hilfe fur alltdgliche Ent-
scheidungen sein kbnnen? Werden Mdoglichkeiten angeboten, an Fallbeispielen
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aus dem Erlebnisbereich der Schiiler eine Ubertragung von ethischen Einsichten
auf das Alltagshandeln durchzuspielen?

Religion
e Werden die religiosen Uberzeugungen anderer respektiert?

e Werden aussagekraftige Textstellen herangezogen, die gemald dem Auftrag des
Faches ethische Positionen in altersgeméaRer Weise deutlich sichtbar machen?

e Wird das Gemeinsame, aber auch das Trennende in den grol3en Weltreligionen
angesprochen?

Spezialethiken

e Wird bei der lehrplanbezogenen Darstellung von Spezialethiken (wie Medizin-
ethik, Umweltethik, Wirtschaftsethik u. a.) darauf geachtet, dass Ankntpfungen
zur allgemeinen Ethik hergestellt werden? Werden die notwendigen Sachinforma-
tionen geboten?

e Gibt das Lernmittel den aktuellen Stand der Wissenschaft und der offentlichen
Diskussion wieder?

Facherubergreifende Ankniipfungen

Werden die Moglichkeiten zum fachibergreifenden Denken genutzt? Gerade der
Ethikunterricht ist vielfach auf die Einbeziehung von Kenntnissen aus anderen Fa-
chern angewiesen.

Methoden

Werden neben der Textarbeit auch den Schuler aktivierende Methoden unterstitzt?

13. Musik

Vorbemerkung: Es ist zu unterscheiden zwischen Liederbtichern und Lehrwerken
fur den Musikunterricht (Schulbtcher). Da im Musikunterricht immer auch Liederbi-
cher parallel zu Lehrwerken verwendet werden, miussen Lehrwerke nicht samtliche
fur den Unterricht notwendigen Materialien, insbesondere Lieder und Spielstlicke,

enthalten.

Kriterien fiur Liederbiicher u. a.:

e Besitzen die Lieder eine angemessene musikalische und sprachliche Qualitat?
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Sind Uberlieferte (altere) und neuere Lieder bzw. Songs in einem ausgewogenen
Verhéltnis enthalten?

Sind zu fremdsprachigen Liedern geeignete Ubersetzungen angegeben?

Sind Spiel- oder Tanzlieder (mit Tanzanleitungen) enthalten?

Sind die Lieder in einer fur die jeweilige Schulstufe stimmphysiologisch angemes-
senen Tonlage notiert?

Enthalten die Lieder Hinweise zur Liedbegleitung, z. B. durch Akkordbuchstaben
oder Gitarrengriffe?

Haben Abbildungen und lllustrationen die erforderliche Qualitat?

Werden kurze Erlauterungstexte zum Hintergrund eines Liedes oder zum Kompo-

nisten angeboten?

Kriterien fur Lehrwerke u. a.:

Sind bei offen formulierten Lernzielen und Lerninhalten ggf. verschiedene Angebo-
te zur Umsetzung aufgenommen und als Alternativen gekennzeichnet?
Entsprechen die Aufgaben einer ,neuen Aufgabenkultur®, d. h. sind sie offen ge-
nug gehalten und haben sie auch schileraktivierenden Charakter?

Sind Materialien und Hinweise fur einen handlungsorientierten Unterricht enthal-
ten?

Fordert das Lernmittel eine kontinuierliche Horerziehung?

Werden Aufgaben zur kreativen musikalischen Gestaltung, z. B. von Texten oder
Situationen gegeben?

Werden Hilfen zum Methodenlernen und zur Prasentation gegeben?

Sind Hinweise auf ergdnzende Materialien wie CDs (z. B. Playbacks), DVDs oder
Computerprogramme (z. B. Gehdrbildungsprogramme) didaktisch sinnvoll?
Werden Hinweise zum adaquaten Einsatz neuer Medien gegeben (z. B. Compu-
ter, Internet)?

Bietet das Lernmittel in Verbindung mit den zugelassenen Liederbiichern eine
ausreichende Sammlung von fir den Unterricht geeigneten Materialien fur einen
altersstufen- und situationsgerechten Einsatz?

Wird in angemessenem Umfang bayerisches Kulturgut im Sinne des Art. 131 BV

bertcksichtigt?
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Werden facheribergreifende Querverbindungen des Lehrplans aufgegriffen (z. B.
zu Fachern wie Kunst, Deutsch, Geschichte, Religionslehre oder Sport im Sinne
einer asthetischen Bildung)?

Sind Angebote, die in lockerem Zusammenhang zum Lehrplan stehen, als weiter-

fihrende Angebote gekennzeichnet?

Weitere fachspezifische Hinweise:

Die Zulassung von Themenheften ist méglich, wo dies vom Lehrplan her sinnvoll
erscheint.

Auch jahrgangsstufenibergreifende Bande, in denen alle vom Lehrplan her erfor-
derlichen Materialien in qualitativ guter Aufbereitung enthalten sind, kénnen in

Einzelfallen zugelassen werden.

14. Sozialwesen

Sind Bildmaterial, Statistiken und Fallbeispiele aktuell, lebensnah und fur das je-
weilige Thema zutreffend?

Haben die Bilder, Texte und Statistiken den erforderlichen exemplarischen Wert?

Eignen sich die Bilder und Texte zur eigenstandigen ErschlielBung durch die
Schuler?

Erhalten die Schiler Anleitungen zum Eindiben und Anwenden von Verfahren (z.
B. Auswertung statistischer Materialien)?

Sind Informationstexte (z. B. wissenschaftlich belegbare Erkenntnisse, Quellen-
texte) und weiterfihrende Erlauterungen bzw. Wertungen durch die Autoren deut-
lich voneinander abgehoben?

Ist bei Informationen in Wort und Bild angegeben, von wem und aus welchem
Jahr diese stammen?

Regen die Aufgaben die Schiler zu eigenen und begrindeten Lésungsvorschla-
gen an?

Wird die Bedeutung der Grundbegriffe anschaulich vermittelt, z. B. durch Fallbei-
spiele, Bilder, erlauternde Texte?

Werden die Schuler auch zu freiwilligen sozialen Diensten angeregt?

Bertcksichtigt das Buch den altersgemal3en Kenntnisstand aus anderen Fa-
chern?
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15. Textverarbeitung

Vorbemerkungen:

Grundlage der Begutachtung sind die schulartibergreifenden Lehrplane fur Kurz-
schrift und Textverarbeitung an bayerischen Schulen nach der KMBek vom 10. Mérz
1998 (KWMBI | So-Nr. 11 S. 257), im Fach Textverarbeitung ggf. auch die schulart-
spezifischen Lehrplane.

Bei Lernmitteln fur Textverarbeitung ist darauf zu achten, dass in Bayern im Fach
Textverarbeitung mit Kurzschrift die Lerninhalte von Kurzschrift und Maschinen-
schreiben zusammengefasst und integriert unterrichtet werden.

Zusétzliche Kriterien:

e Wird das Tastenfeld sinnvoll erarbeitet?

e Enthalt das Lernmittel Tastenfeldausschnitte mit dem jeweiligen Griffweg?

e Wird das 10-Finger-Tastschreiben auf der Tastatur 2137 erlernt?

e Werden die DIN-Regeln (vor allem DIN 5008 und DIN 5009) in der neuesten
Ausgabe berucksichtigt?

e Wird die Grol3schreibung frihzeitig eingeflhrt? Werden bis zur Einfihrung der
GroRbuchstaben durchgangig Ubungen verwendet, die keine Substantive enthal-
ten?

e Werden bei Abbildungen von Normbléttern die einschldgigen Regeln konsequent
beachtet?

e Werden in Lernmitteln flr Textverarbeitung mit Kurzschrift die Vorschriften der
Systemurkunde der Deutschen Einheitskurzschrift beachtet?

e Zeigen und ermdglichen die Aufgaben das praktische Arbeiten am Text bzw. mit
einem Textverarbeitungsprogramm?

¢ Sind die einzelnen Lektionen auf den Umfang einer Unterrichtseinheit abgestellt?
Sind sie so aufgebaut, dass der Hausaufgabenteil klar abgetrennt ist? Sind
Ubungsmadglichkeiten von Grifffolgen bis zum 10-Minuten-Sicherschreiben vor-
handen?

e Vermeidet das Lernmittel Bewertungstabellen?



-26 -

16. Betriebswirtschaftslehre/Rechnungswesen

Sind die engen Querbeziige zum Fach Wirtschaft und Recht durchgéngig beriick-
sichtigt (z. B. durch konsequente Anwendung betriebswirtschaftlicher Kenntnisse
bei Ubungsaufgaben)?

Enthalten die Lernmittel fur die Jahrgangsstufen 8, 9 und 10 den neuen Konten-
plan mit den empfohlenen Abklrzungen fir die Konten?

Sind die Ubungsaufgaben fiir die Jahrgangsstufen 7 und 8 so gewahlt, dass sie
den Einsatz des Taschenrechners im Allgemeinen nicht erfordern?

Wird in angemessenem Mafie die Prozentrechnung in Form von Ubungsaufga-
ben wiederholt?

Enthalt das Lernmittel Aufgaben zum Kopf- und Uberschlagsrechnen?
Sind in ausreichendem MalRRe Aufgaben vorhanden, die den Computereinsatz
erfordern (vor allem im Hinblick auf Geschaftsgrafik, Rechenblatter zur Tabellen-

kalkulation und Finanzbuchhaltung)?

Sind die Aufgaben, die den Computereinsatz erfordern, unabhangig von der Ver-
wendung eines bestimmten Betriebssystems oder einer speziellen Software?

Sind ausreichend Aufgaben vorhanden, die zu schuleraktivierendem Lernen so-
wie zur Forderung von Kernkompetenzen beitragen?

Gibt das Lernmittel den aktuellen Stand der Wissenschaft sowie der gesetzlichen
Rahmenbedingungen in Ubereinstimmung mit dem Lehrplan wieder?

17. Technisches Zeichnen

Wird den in den verschiedenen Ebenen des Lehrplans geforderten Inhalten entspro-
chen und werden dabei auch fachertbergreifende Aspekte sowie allgemeine Bil-
dungs- und Erziehungsaufgaben beachtet?

Fachsprache und Normen

Wird die sprachliche Ausdrucksfahigkeit unter Verwendung der Fachsprache ge-
fordert?

Erfolgt eine anschauliche, schilergerechte Erarbeitung fachlicher Begriffe und
Definitionen?

Werden komplexe Beschreibungen, z. B. von Konstruktionsweisen verstandlich,
ggf. unter Verwendung veranschaulichender Zeichnungen (Abbildungen), ausge-
fuhrt, wird dabei auch auf Grund- bzw. Vorkenntnisse aufgebaut und verwiesen?
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Ist verbindliches Grundwissen erkennbar gekennzeichnet und z. B. in einem An-
hang Ubersichtlich zusammengefasst?

Entsprechen die verwendeten Normen dem neuesten Stand

> insbesondere in den zeichnerischen Darstellungen,
» aber auch in den Beschreibungen und Definitionen?

Beschranken sich die Normen auf das fir den Schuler notwendige Maf3?

Aufgabenstellungen

Sind vollstandig ausgefihrte, instruktive Musteraufgaben zu Konstruktionsweisen
und den geforderten Grundkdrpern in ausreichender Zahl enthalten?

Ermdglichen und férdern Aufgabenstellungen die Erarbeitung von Inhalten durch
die Schuler?

Ermoglichen und férdern Aufgabenstellungen durch ihre Variationsbreite, Diffe-
renziertheit und Originalitat neben Wiederholung und Eintibung auch Vertiefung,
Uberblick und sichere Beherrschung des jeweiligen Stoffgebietes?

Sind zu den einzelnen Stoffgebieten Aufgaben fur den Einsatz von CAD enthal-
ten?

Werden Anregungen zu Unterrichtsprojekten (auch facheribergreifender Natur)
gegeben?

Bildmaterial

Sind in angemessener Zahl Abbildungen aus dem Modell- und Realitatsbereich ent-
halten, die der Erfahrungswelt der Schiler entsprechen und an geeigneten Stellen
auch fachertbergreifende Aspekte aufzeigen?

Rechnerunterstitzte Konstruktion — CAD

Sind Hinweise, Arbeitsauftrage und Aufgabenstellungen produktneutral formu-
liert?

Werden fur die Arbeit mit dem Computer allgemein umzusetzende Oberbegriffe
wie etwa ,Erzeugen®, ,Positionieren®, ,Verandern“ ... verwendet, wird das Vorge-
hen mit Vereinigungs-, Differenz- und Schnittmenge berucksichtigt und werden
die Erstellung und Verwendung von Bibliotheken einbezogen?

Werden Kanten-, Flachen- und Volumenmodell angesprochen?
Erfolgen Hinweise zum Einsatz von CAD fir facherubergreifende Aufgaben, z. B.

im Fach Werken, und werden berufsspezifische Einsatzméglichkeiten einbezo-
gen?
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Wird angeregt, CAD — neben der Forderung des Raumvorstellungsvermogens fur
statische Zustéande — zur Darstellung dynamischer Vorgange zu nutzen?

Sind Hinweise zur sinnvollen Nutzung des Internets im Rahmen des Technischen
Zeichnens enthalten?
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